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Resumo

O mundo globalizado exige uma abertura que ultrapassa as esferas socio-econdmicas. Na
verdade, ¢ pela Linguagem que os homens interagem nos espagos sociais. Segundo Louis-Jean
Calvet (1999), ndo sdo os homens que existem para servir as linguas, mas s3o as linguas que
existem para servir aos homens. Dessa perspectiva decorre que a investigagdo sobre o ensino de
uma lingua necessita considerar que os falantes das linguas sdo, ao mesmo tempo, individuos e
comunidades lingiiisticas, porque as linguas sdo fendmenos individuais e coletivos a0 mesmo
tempo. Calvet (1999) nos afirma que 94% dos paises do mundo sdo plurilingiies. Diante do
plurilingliismo hoje apresentado pelas na¢des, mesmo naquelas que, no passado, foram vistas como
mono-lingiiistico-culturais, uma nova investigacdo sobre Politicas Lingiiisticas faz-se pertinente
quando o tema que a envolve ¢ de interesse social. Entre tais temas destacamos: Migracao,
Imigracdo e Formacdo de Professores de Linguas. Ao lado das Concepgdes de Lingua e de
Linguagem precisamos refletir sobre as Politicas Lingiiisticas interpretando-as de modo a articula-
-las com os desejos e propositos da Educagdo do pais. A escola € um espaco privilegiado para o
afastamento ou a aproximag¢do de grupos sociais. Através do contato entre as criangas surgem 0s
contatos entre os pais, entre as familias, oportunidades especiais e imperdiveis para as
aproximagdes lingiiisticas, ou para seus afastamentos. Portanto, ao manifestarmo-nos como
desejosos de integracdo social, que se faz, essencialmente e inicialmente, pelos contatos
lingtiisticos, haveremos de implementar nossas aulas de ensino/aprendizagem da nossa lingua de
modo a que a escola constitua-se, sempre, no espaco privilegiado dessa integragdo, pois, como

sabemos, as acdes didaticas sdo acgdes politicas.

1. A Lingua Portuguesa no Plurilingiiismo Mundial

Segundo Louis-Jean Calvet (1999), ndo sdo os homens que existem para servir as linguas,

mas sdo as linguas que existem para servir aos homens. Dessa perspectiva decorre que a
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investigacdo sobre o ensino de uma lingua necessita considerar que os falantes das linguas sdo, ao
mesmo tempo, individuos e comunidades lingiiisticas, porque as linguas sdo fendmenos individuais
e coletivos ao mesmo tempo. Ainda ¢ Calvet (1999) quem nos afirma que 94% dos paises do
mundo, inclusive o Brasil, sdo plurilingiies.

Diante do plurilingiiismo hoje apresentado pelas na¢des, mesmo naquelas que, no passado,
foram vistas como mono-lingiiistico-culturais, uma nova investigacao sobre Politicas Lingiiisticas
faz-se pertinente quando o tema que a envolve ¢ de interesse social. Entre tais temas destacamos:
Migragdo, Imigracdo e Formagao de Professores de Linguas.

Segundo o Prof. Luis Aguilar (2001), docente do Instituto Camdes, das cerca de sete mil
linguas conhecidas do mundo e das duzentas e vinte e cinco da Europa, a Lingua Portuguesa, como
j& sabemos, originaria do latim vulgar lusitdnico que nasceu na antiga Gallaecia romana, foi levada
a dois tergos do planeta pelos portugueses, com os Descobrimentos, ¢ ¢ hoje falada por milhdes e
milhdes de locutores espalhados pelos cinco continentes. A Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua
romanica do mundo, € a terceira lingua européia mais falada no planeta, a sexta com maior nimero
de locutores e a quinta com maior nimero de paises que a t€m como lingua oficial. O Portugués ¢é
hoje uma lingua internacional e intercontinental e — como havia predestinado Fernando Pessoa — ¢
uma das poucas linguas potencialmente universais do século XXI. Nao podemos nos esquecer que o
Portugués pertence a uma das oito grandes familias de linguas do mundo, a familia Indo-Européia,
proveniente de tempos anteriores a escrita, que compreende mais de duzentas linguas, que vao das
linguas latinas as germanicas, das eslavas as do norte da india. Atualmente, sabemos que a lingua
portuguesa ¢ uma lingua de trabalho em Organizacdes Internacionais: Unido Européia (EU),
Mercosul, Unidade Africana (UA), Unido Latina (UL) e caminha para tornar-se um dos idiomas de
trabalho da Organiza¢do Mundial do Turismo. Em Portugal, ao desenvolver o nosso trabalho, temos
presenciado, na midia local, a discussdo sobre a inser¢do da Lingua Portuguesa como uma das

linguas do Turismo Europeu.

2. Politicas Lingiiisticas: Brasil e Portugal

Talvez muitos falantes e usuarios da nossa Lingua Portuguesa ndo estejam devidamente
informados sobre o que sejam as Politicas Lingiiisticas e, pela auséncia desse conhecimento, como
todos os outros sempre preso as academias cientificas, ndo acessam discursos ou praticas que os

levem a pensar e refletir, especialmente nas escolas e nas universidades, onde se ensinam a lingua e
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cultura de Lingua Portuguesa, no quanto seria importante conhecer a histéria desta lingua que foi e
¢ cantada por historiadores, poetas, musicos e tantos outros apaixonados por essa lingua de
destaque, embora assim ndo parega ser. SO para citar alguns: Fernando Pessoa, Camdes, Caetano
Veloso, Machado de Assis, Jorge Amado, Padre Anténio Vieira, Gabriel Mariano, Carlos
Drummond de Andrade, Vergilio Ferreira. Acreditamos que o desconhecimento e a ndo divulgagdo
da historia desta lingua ¢ que faz com que, embora sendo uma das mais faladas do mundo, esteja
constantemente reduzida ao lugar e papel de uma lingua insignificante. Nesse sentido € que
necessitamos chamar as Universidades e os Cursos de Formagdo de Professores de Lingua
Portuguesa para juntos tentarmos compreender o que sdo as Politicas Lingiiisticas, as Politicas
Didatico-Lingtiisticas e as Concepgdes de Lingua e de Linguagem, conhecimentos esses que
consideramos essenciais para as nagdes e continentes usudrios da Lingua Portuguesa.

As Politicas Lingiiisticas sdo aquelas que durante muito tempo foram vistas como uma
incumbéncia exclusiva do Estado e também s3o conhecidas nos meios cientificos com a
denominacdo de Planificacdo Lingiiistica.

A actualidade nos apresenta dois grandes investigadores, atentos estudiosos e divulgadores
da concepcao que hoje deve ser dada as Politicas Lingiiisticas: Louis-Jean Calvet, mundialmente
conhecido, Professor da Sorbonne (Universit¢é René Descartes) e da Universidade de Provence
(Aix-Marseille 1), e o Professor Gilvan Miiller de Oliveira, da Universidade Federal de Santa
Catarina, no Brasil.

Com Calvet aprendemos que a interven¢do humana na lingua ou nas situagdes lingliisticas
ndo ¢ uma novidade porque sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correcto ou
intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico sempre privilegiou essa ou aquela
lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor a maioria a lingua de uma
minoria. Nosso grande exemplo deste caso, no Brasil, vem da implantacdo da primeira Politica
Lingiiistica para o pais, saida dos gabinetes portugueses em Lisboa, mais especificamente da ordem
do Marqués de Pombal quando, ignorando a imensa populagdo que, no Brasil, falava a Lingua
Geral, por desentendimentos politicos com os Jesuitas, a proibiu de ser usada, implantando a Lingua
Portuguesa como a Unica para o Brasil-Colonia. Nesse sentido, concordamos com Calvet quando
afirma que ‘Politica Lingiiistica’ ¢ a determinacdo das grandes decisdes referentes as relagdes entre
as linguas e a sociedade. O exemplo citado, do Marqués de Pombal, definiu, naquela época, o futuro

lingtiistico do Brasil, bem como fez difundir a falsa crenca de que o nosso ¢ um pais monolingiie.
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Concordamos ainda que o ‘Planejamento Lingiiistico’, ou seja, a ‘Planificacdo Lingiiistica’ é
a implementacdo das Politicas Lingiiisticas, uma a¢do de varios agentes sociais e/ou agentes da
sociedade civil preocupados com a existéncia, a conservagdo, a ndo-morte das linguas ndo-oficiais,
das linguas que nao estdo sendo consideradas pelo poder de um Estado Central. Segundo Calvet, em
recente publicacdo deste ano de 2007, a OPol’tica LingY&tica Z insepartvel de sua aplicas<o, ou
sgja, do Plangamento LingY&ico. Esse bin—mo forma conceitos recentes que englobamapenas
em parte essas priticas antigasQ

Em Novembro de 1997, a Universidade de Buenos Aires organizou um coldquio
denominado Pol'ticas LingY&ticas para AmZrica Latina (Instituto de Lingiiistica de la Universidad
de Buenos Aires, 1997). Houve tanto interesse sobre esse coloquio que as atas do evento tiveram de
ser organizadas em dois volumes: o primeiro com as conferéncias plenarias e o segundo com as
comunicagdes. No Tomo I desse material podemos encontrar grandes nomes na discussdo de
Politicas Lingiiisticas: Elvira Narvaja de Arnoux, que apresenta uma historia dos estudos das
Politicas Lingiiisticas a partir do século XVIII, um dos trabalhos a provar que, como diz Calvet,
Politica Lingiiistica ndo ¢ algo assim tdo novo. Outros conferencistas foram: Pierre Auger, Jean-
Claude Boulanger, Robert Chaudenson, Joachim Born, Rainer Enrique Hamel, Bartolomeu Meila,
Louis-Jean Calvet e o Professor Eduardo Guimaraes, do Instituto de Estudos da Linguagem, da
UNICAMP, Brasil, s6 para citar alguns nomes dessa relevante discussdo. Inimeros temas foram
abordados: ensino das linguas, bilingiiismo, problemas lingiiisticos latino-americanos, processos de
normaliza¢do de terminologia no &mbito do processo de normalizagdo de uma lingua, linguagem no
Mercosul, Linguas Indigenas, entre outros. Como podemos observar, o interesse pela compreensao
a respeito de Politicas Lingiiisticas demonstra ser esta uma questdo de interesse para a aproximacao
de comunidades lingiiisticas.

Em 1999, o Professor Gilvan Miiller de Oliveira, ja citado, para dar uma base institucional
as discussdes das Politicas Lingiiisticas no Brasil, criou o IPOL — Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politica Lingiiistica, com sede em Florianopolis, no Estado de Santa Catarina.
O IPOL ¢ um instituto independente, ndo vinculado a nenhuma universidade, sem fins lucrativos,
formado na base de uma associagdo de profissionais de diversas areas do conhecimento que
compartilham a visdo de que o Brasil ¢ e deve continuar sendo um pais plurilingiie. Este instituto
busca identificar e colocar-se ao servigo das comunidades lingiiisticas que formam o Brasil,
oferecendo assessoria técnica as suas demandas politicas. Para construir uma instituicdo que

pudesse atacar os problemas da perspectiva dos parceiros, que sdo as comunidades lingliisticas, na
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sua linguagem, no seu tempo e no seu formato, o IPOL, para efetuar a relacdo Politica Lingiiistica e
Educag¢ao ou Ensino, entre suas inimeras atividades, formou, através de um curso de Formacao de
Docentes, 165 professores falantes de 11 linguas diferentes, o que tem possibilitado aos professores
falantes dessas linguas discutirem, entre outras coisas, o lugar das suas linguas na sociedade local.
Por esses debates e, numa parceria do IPOL com o Instituto Socioambiental (ISA), com a Prefeitura
Municipal e a Federagdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), do Municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira, onde 90% dos residentes sdo da populacdo indigena, elaboraram e tiveram
aprovada a lei da camara de vereadores, de nimero 145, de 11 de Dezembro de 2002, que
oficializou trés grandes linguas veiculares no municipio: o Nheengatu, ou Lingua Geral Amazonica,
que outrora dominou toda a Amazodnia brasileira, hoje falada quase que exclusivamente no Alto Rio
Negro; o Tukano, lingua dominante na Bacia do Rio Vaupés, da familia Tukano Oriental; e o
Baniwa, importante lingua Aruak que domina a bacia do Rio I¢ana. Hoje, e desde Dezembro de
2002, Sao Gabriel da Cachoeira ¢ o inico dos 5.507 municipios brasileiros a ter, além do Portugués,
lingua oficial da Unido, também linguas co-oficiais municipais. Segundo o Professor Gilvan Miiller
de Oliveira (2007), o Brasil possui pelo menos 11 municipios de maioria populacional indigena e
muitos de maioria falante de Japonés, Alemao, Italiano ou outras linguas de imigragdo, portanto,
segundo este mesmo pesquisador, abre-se, com esta jurisprudéncia, a possibilidade de construirmos
oficialmente um quadro de bilingiiismo estavel para o Brasil, na medida em que a visibilidade dos
futuros ‘municipios bilinglies’ serd um importante estimulo para frear a tendéncia a perda
lingiiistica das linguas minorizadas brasileiras. E importante salientar que houve nesta tomada de
decisdo um conjunto de agdes que terminam por confirmar a necessidade do envolvimento da
educacdo formal com as questdes das Politicas Lingiiisticas: a ideia da lei partiu da Escola — um
curso de formacao de professores dado pelo Professor Gilvan Miiller de Oliveira — para a sociedade,
e retorna da sociedade para a Escola, pois, na medida em que as linguas estdo oficialmente
reconhecidas e legitimadas, o estudo e as praticas docentes sobre e/ou a respeito delas passam a ser
reconhecidos, validos, também legitimados. O IPOL, portanto, trabalha com a perspectiva de uma
Politica Lingiiistica aliada a uma politica de promog¢do dos falantes das linguas minoritarias no
Brasil, destacando-se com projetos como Escolas BilingYe, Projeto Plures, Pol'tica do
BilingYsmo Alenmxo-Portuguss, Projeto Colina, entre outros.

Calvet (2007) nos mostra que ‘Politica Lingiiistica’ enquanto disciplina curricular em cursos
universitarios surge apenas na segunda metade do século XX, porém, com estudos que estdo sempre

associados ao plurilingiiismo e a sua gestdo, ou seja, associa-se a mudancas politicas que levaram a
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alteracdes no estatuto das diversas comunidades lingiiisticas que integram a cidadania, como
ocorreu quando do processo de descolonizagio da Asia e da Africa a partir dos anos de 1950, por
exemplo.

No Brasil, a realidade do plurilingiiismo existente desde os tempos coloniais ainda sustenta-
-se no consenso de que (todosos brasileiros se entendam de norte a sul do pa’s, porque falam
Portugues (algunsacrescentariam: Ge aquin<o ht dialetos=)O(Oliveira, 2007). Esta tem sido uma
situacdo que altera-se no dia-a-dia, especialmente diante das reivindicagdes de movimentos sociais,
crescimento de questdes étnicas, regionais, de fronteira e culturais, bem como diante daquilo que ja
se ouve em diversos foruns de discussao pertinentes aos estudos lingiiisticos. Na verdade, o texto de
Oliveira, ao prefaciar o livro de Calvet (2007), nos permite verificar que o Brasil ¢ um pais
constituido, atualmente, por mais de 200 comunidades lingiiisticas diferentes, com linguas faladas
por cidadaos brasileiros, assentados em territdrio brasileiro, parte constitutiva da cultura brasileira,
independentemente de serem linguas indigenas ou linguas de imigracao, linguas de sinais ou linguas
faladas por grupos afrodescendentes. Mundialmente, tem-se destacado a Lingua Portuguesa de
modalidade brasileira, divulgada pelos novos papéis que o Brasil tem desempenhado em contexto
regional e mundial, o que faz com que a diversidade dialetal da Lingua Portuguesa do Brasil ja se
inclua no rol das chamadas ‘linguas brasileiras’, identificando, assim, a nossa Lingua Portuguesa
como uma modalidade que, de européia, s6 possui a sua origem. A musica brasileira, a gastronomia,
as dangas, a participacdo efetiva do povo brasileiro em movimentos reivindicatérios da sua
identidade sdo fatores que contribuem, positivamente e inevitavelmente, para que descubramos o
ambito das responsabilidades das Politicas Lingiiisticas no Brasil. Isso inclui, portanto, a urgente e
necessaria discussdo dessas Politicas Lingiiisticas como elemento também urgente e necessario para
a implantag¢do das Politicas Didatico-Lingiliisticas que precisam integrar os programas curriculares
dos Cursos para futuros Professores, quer de Lingua Portuguesa, quer de quaisquer outras linguas
do Brasil. Em se tratando de Lingua Portuguesa, lingua da maioria da populagdo tanto no Brasil
quanto em Portugal, os cursos de Formacao de Professores desta lingua necessitam incluir o estudo
de Politicas Lingiiisticas de suas nagdes sempre com vistas a preparar este futuro professor para que
seja capaz de, em condigdes de analisar, criticamente, os contextos de usos da lingua, oportunizem
que esta se torne o instrumento de luta e de interagdo entre os homens e ndo um instrumento que, ao
ser estudado, transforme-se em possibilidades de afastamento de pessoas, povos, nagdes e até

mesmo de discriminagdo entre os falantes desta mesma lingua.
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Para pensar sobre suas linguas, também a Europa promoveu o ano de 2001 como o Ano
Europeu das Linguas (AEL), organizado pela Unido Européia e pelo Conselho da Europa, do qual
participaram 45 paises europeus. Importantes itens para as Politicas Lingiiisticas Européias ali

foram definidos, tais como:

1. QA EuropaZe serf sempre multilingue
2. A aprendizagem del’nguasoferece novasoportunidades,
3. Aprende I'nguasest} ao alcance detodosO(Comissdo Europeia, 2007)

QO obijectivo da Comisxo condste em criar uma Uni<o Européa ondetodosos cidad<os
falem virias|’nguas Todosaqudes queterminam a escolaridadeobrigat—ia dever<o ser capazs
de comunicar em, pdo menos duasl’nguaseuropeias para alZm da sua I’'nguamaterna e dever<o
estar aptosa servirem-se desse conhecimento ao longodetodaa vida.

O Ano Europeu representa um passo decisivo neste sentido. EsI’'nguase ™ aprendizagem de
I’nguasZ agora conferida uma import%oni@ sem precedentes na Europa.|...]

Todos os EstadosMembros participaram activamente no AEL e manifestaram o seu
empenho na promoe<o da diversidade lingu'stica e da aprendizagem de I'nguas O Parlamento
Europeau apoiou ainiciativa comigud entusasmo.

Os programas europaus designadanente o S—ates e o Leonardo da Vind, deramjt um
enorme contributo para o fomento do multilinguismo. Continuaro a incentivar a aprendizagem de
outras I'nguas e a finanagar projectos para melhorar a qualidade dos materiais didfdicos
Continuaro a posibilitar a alunos formadores e jovens a vivenda de experiendas em outros
pa’'ses e outrasl’nguasguen<o 0Sseus

Na sequenda do AEL, a Comisxo lanearf um processo de reflex<o e consulta sobre
posveis nowas iniciativas da Uni<o Europea para facultar aos seus cidad«os 0 acesso "s
vantagensdefalar virias!’nguasO(Comissio Europeia, 2007)

Disponivel no mesmo sitio (http://ec.europa.eu/education/policies/lang/awareness/

year2001 pt.html) hd uma exposi¢ao dos fatos concretos realizados pelo AEL, os quais destacamos:

e (Organismosde coordenas<o nadonaisingitu’dos em cadapa’s participant;

* Sesses europdas de abeatura e de encerramento organizadas respectivamente, em Lund, na
Sugfia (18-20 deFevereiro de 2001)e em Bruxelas, na BAgica (7-8 de Dezembro);

* Eventosdelaneamento a n’vel nadonal emtodosos EstadosMembros

* Inqu#ito de opini<o CEurobar—rmeroE sobre as I’'nguascondu’do em Dezembro de 2000 e os
resultadosanuncadosem Fevereiro de 2001;

e Stio comum da Comisxo Europda e do Conslho da Europa desenwlvido em 11 I’'nguase
actualizadoaolongodo Ang;

* Stiosnadonais criadospda maioria dospa’ses participanies,

* Celebridades do mundo do desporto e das artes, bem conmo figuras pol'ticas de relevo,
ajudarama promover o Ano namaioria dospa’ses participants,
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e Laneamentos de babes CA descolagem das I'ngua& organizadcs pea Comisxo, em
coopgas«o com estas>es de ridio, e realizados em toda a Europa para celebrar, em 26 de
Sdembro, o Dia Europau dasL’nguasO

Houve um grande investimento financeiro para a realizagdo do Ano Europeu das Linguas.
Desse grande investimento alguns numeros sdo bastante significativos (consultar também os
relatorios “A implementacgdo e os resultados do Ano Europeu das Linguas 20017, de Novembro de
2002, e “Avaliagdo do Ano Europeu das Linguas 20017, de Agosto de 2002, disponiveis em

Comissdo Europeia, 2007):

e Q1095 milhses de euros foi 0 oreamento total da Comisxo Europeia para o Ano Europeu,
induindoo anode preparas<o em 2000;

e 200 foi o ncerro de projectos finanaados pda Comisxo no %orito do Ano Europeu,
representandouminvestimento total de seis milh>es deeuros

* 1.310projectoscandidataram-se a finangamento;

* 1.000000foi o ncerero de exemplares distribu’dosde publicass>es referentes ao Ano Europeu,
nonmeadanente 500000 do guia conjunto da Comisxo Europea e do Conslho da Europa
Qvanosaprende I'nguas

* 4.000000 de artigospromodonais foram distribu’dos pda Comisxo, noneadanente postais,
candas t-shirts, bases para o rato, autocolantesE e muito mais.

* Muitosmilhares de outros eventosrealizaram-se a n’vel nadonal, regional e local ao longodo
Ano;

* Pelo menos70 jornais nadonais e muitas estas>es derfdio e detelevisxo emtodaa UE deram
cobetura noticiosa ao Ano Europey;

* Centenasde milhares de pessoasvisitaram os standsdo Ano Europau em jornadasde portas
abetas feirase expose>es emtodaa EuropaO(Comissido Europeia, 2007)

Face aos dados que acabamos de enunciar, podemos deduzir que a preocupag¢do com as
Linguas estende-se a que seus usudrios exercam suas cidadanias com liberdade, integragdo e
possibilidades de sucessos.

Na discussdo do Ano Europeu de Linguas 14 estava a nossa Lingua Portuguesa que, em sua
grande diversidade, tem sido discutida em Congressos, eventos sociais € intelectuais, em inimeras
teses de Doutorado e de Mestrado, proporcionando-nos reflexdes sobre a aproximag¢do com outros
povos, a integracdo e a interagdo pela nossa linguagem.

A nossa Lingua Portuguesa destaca-se em trés grandes Continentes do Planeta: a Europa, a
Africa e a América do Sul, onde o Brasil a tem em absoluta prioridade de uso, estudos e costumes.
De modo geral, podemos constatar, facilmente, que a nossa Lingua, associada aos lagos culturais

que uma histéria comum construiu entre os povos que a adotaram como lingua oficial, ¢ hoje a
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nossa maior riqueza e deve constituir a grande causa nacional do século XXI, quer para o Brasil,
quer para Portugal. Hoje sabemos que nds, brasileiros e portugueses, temos, para além da patria de
origem, uma pétria comum que é a Lingua Portuguesa. E nesse sentido que consideramos relevante
conduzir, até a sala de aula dos cursos de Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa, as
discussdes de nossas Politicas Lingiiisticas, nossas Migragdes, Imigragdes, nossa abertura nacional
a outros povos, realizando projetos que visem a aproximagdo da Lingua Portuguesa com outras
linguas e a integracdo com outros povos através do uso, do ensino e da aprendizagem da nossa
Lingua Materna. Nesse sentido, o Projeto Aproximae>es ~ L’'ngua Portuguesa, coordenado pela
Professora Doutora Maria Helena Anc¢a, na Universidade de Aveiro, em Portugal, ¢ um grande
exemplo que relaciona o dominio da lingua com a integragao social e torna-se, portanto, um grande
avango para a reflexdo sobre Politicas Lingiisticas em Portugal, a0 mesmo tempo em que manifesta
respeito em relacdo as migracdes internacionais e aos aspectos culturais a elas associados. Este
projeto conduz-nos, inevitavelmente, a necessidade de construc¢ao de Politicas Didatico-Lingiiisticas

para os Professores de Lingua Portuguesa em trés continentes.

3. Politicas Didatico-Lingiiisticas para Professores de Lingua Portuguesa em trés continentes

Uma vez conhecedor das dimensdes das Politicas Lingiiisticas Nacionais, um professor de
Lingua Portuguesa, onde quer que realize a sua profissdo, devera aprofundar-se nas andlises dessas
politicas para, a partir delas, construir Politicas Didatico-Lingiiisticas no seu exercicio como
ministrante do ensino/aprendizagem da lingua. Para construir Politicas Didatico-Lingiiisticas o
professor devera estar alicercado pelas teorias diversas advindas de seu curso de Formacao
Profissional, bem como de conhecimentos globalizados e globalizantes a respeito de trés

concepgoes basicas:

a) Concepgao de Lingua/Linguagem;
b) Concepcao de Politicas Lingiiisticas;

c) Concepgdo de Educacao Lingiiistica.

Numa relagdo que ndo pode ser univoca, o Curso de Formagdo de Professores de Lingua
Portuguesa torna-se, de certa forma, responsavel pela interpretagdo que se faz sobre esta lingua no

contexto mundial, a partir da concepcao de Lingua ou de Linguagem que o futuro professor passe a
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utilizar em suas praticas pedagogicas. Acreditamos que, nesse sentido, sdo fundamentais os
conhecimentos sobre a Sociolingiiistica, o que significa dizer conhecimentos sobre a Lingua, a
Cultura e a Sociedade onde insere-se a pratica do professor. A Sociolingiiistica, ao explicar a
covariagdo entre os fendomenos lingiiisticos e os fendmenos sociais, revela as diferengas de dialetos
determinadas pela classe social do falante. Hoje, na Escola brasileira, por exemplo, essas diferencas
geram antagonismos acentuados por estarem presentes classes sociais que historicamente dela
estiveram ausentes. Citando apenas como exemplo vivenciado e investigado, no Brasil os
professores, quase sempre de classe média, ndo percebem que muitos alunos ndo entendem o
vocabulério mais elaborado usado na escola. Por vezes, nem compreendem muitas palavras usadas
pelas criangas; nem percebem que tais palavras fazem parte da rica heranca cultural do grupo social
a que pertencem. Diriamos que, para tais casos, a Concepcao de Lingua e de Linguagem que o
professor deveria adotar seria aquela defendida por Bahktin (1992), da lingua como instrumento de
interagdo entre os homens, numa acdo de integracdo social elaborada a partir da integracdo pela
aceitacdo da Lingua e da Linguagem do Outro. Grande parte das pesquisas e estudos feitos a
respeito das causas do fracasso escolar, principalmente entre criancas vindas de ambientes mais
pobres, demonstram que uma das dificuldades estd na area da Linguagem, exatamente porque ¢ ali
que entram em conflito as linguagens da escola (dos professores) e a dos alunos. As trocas
lingiiisticas nos ambientes escolares interioranos, ou nas periferias das grandes cidades, ndo sdo
pacificas.

A perspectiva de Bourdieu (1996a) sobre a economia das trocas lingiiisticas ¢ muito
produtiva para se compreender os problemas da sociedade capitalista, onde os bens materiais (como
a forga de trabalho, as mercadorias, os servicos) e os bens simbdlicos (como os conhecimentos, as
obras de arte, a musica, a linguagem, etc.) circulam em relagdes de trocas desiguais. As relagdes de
forcas materiais separam os dominantes dos dominados através da posse dos meios materiais e as
relacdes de forca simbdlicas através dos meios simbolicos. Dessa forma, concordamos com

Bourdieu quando diz que:

CN<ovse deve esqjuecer queastrocaslingY&icas Drelas>es de comunicas<o por excelsnda
b o tanmbZm relas>es de pode smb—ito onde se atualizam as relas>es de forea entre os
locutores ou seusrespectivos gruposO(1996a: 24).

Conforme Bourdieu (1996a), o modelo de producdo e circulacdo lingiiistica ¢ uma relagdo

entre os ‘habitusOlingiiisticos (as disposi¢des, socialmente modeladas) e os mercades lingY&ticos
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nos quais eles oferecem seus produtos. A sua analise da economia das trocas lingiiisticas oferece
instrumentos para se compreender fendmenos relativos a produgdo, distribuicdo e consumo da
linguagem inscritos nas relagdes sociais, dentre elas, a escolar. A escola ¢ um espago privilegiado
para o afastamento ou a aproximacao de grupos sociais. Através do contato entre as criangas surgem
os contatos entre os pais, entre as familias, oportunidades especiais e imperdiveis para as
aproximagdes lingiiisticas, ou para seus afastamentos. Portanto, ao manifestarmo-nos como
desejosos de integragdo social, que se faz, essencialmente e inicialmente, pelos contatos
lingtiisticos, haveremos de implementar nossas aulas de ensino/aprendizagem da nossa lingua de
modo a que a escola constitua-se, sempre, no espaco privilegiado dessa integragdo, pois, como
sabemos, as agdes didaticas sdo agdes politicas. Como podera um professor de Lingua Portuguesa
elaborar acdes didaticas, de ensino da Lingua Portuguesa, sem que o seu curso de Formagdo
Profissional o alicerce para os conhecimentos sobre a Lingua, a Cultura e a Sociedade onde insere-
-se a sua pratica pedagogica? De que elementos cientificos dispora ele para, criteriosamente, optar
por uma Concepg¢ao de Lingua/Linguagem que promova a integracdo de seus alunos? Como podera
munir-se de instrumentos de sucesso de aprendizagem sem que seu curso lhe ofereca
conhecimentos sistematizados sobre Concepgdes de Lingua, Concepgdes de Linguagem, Analise do
Discurso, Sociolingiiistica Educacional, Sociolingiiistica Qualitativa, Analise Lingiiistica,
conhecimentos esses indispensaveis para a compreensdo das Linguas e Linguagens expostas pelo
contato entre os falantes na escola? Tais conhecimentos ja seriam imprescindiveis se os alunos
todos tivessem a Lingua Portuguesa como Lingua Materna; faz-se ainda muito mais necessario se
desejamos a Lingua Portuguesa como elemento integrador das diversas sociedades que circulam nas
salas de aula, representadas por migrantes, imigrantes e nativos locais. Nao serd possivel, ao
professor, identificar pontos cruciais em tal interacdo se o seu Curso de Formagdo Profissional
apenas o orienta para que continue ensinando a Lingua Portuguesa com uma visao tradicionalmente
castradora: a lingua certa e a lingua errada. Acreditamos e afirmamos que o professor tem que
entender o porqué de cada procedimento em seu trabalho pedagoégico de ensino da lingua. A sua
compreensao sobre este ‘porqué’ da a Concepcao de Lingua que ele necessita para a organizagdo de
seus instrumentos de trabalho. Ao organizar tais instrumentos estard concretizando sua Politica
Didatico-Pedagogica e esta serd, entdo, a sua Politica Didatico-Lingiiistica adotada para as praticas
pedagbgicas da sua sala de aula.

Se tomarmos como premissa que a competéncia oral dos alunos, desde a sua alfabetizagao,

lhes fornece subsidios para que possam realizar um trabalho criativo de construgdo de hipodteses
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quando deparam com a necessidade de ler e escrever, podemos argumentar que ¢ uma grande
vantagem ensinar para criangas em sua Lingua Materna. No caso brasileiro, bem como em Portugal,
a grande maioria das criangas que chega as escolas ja ¢ falante competente do Portugués como
Lingua Materna. Essa ¢ uma situagdo infinitamente mais favoravel a aprendizagem da escrita que a
situacdo dos paises multilingiies, como ¢ o caso das nac¢des lusdfonas africanas. Ali, a lingua, ja a
partir da alfabetizagdo, nas escolas, ¢ o Portugué€s, mas a maioria das criangas ndo o tem como
Lingua Materna e sim os diversos crioulos de base portuguesa ou uma ou mais linguas e variedades
de linguas de seu grupo étnico (Bortoni-Ricardo, 2005). Tém, portanto, de simultaneamente
aprender uma lingua estrangeira e adquirir as habilidades de decodifica-la e codifica-la, na leitura e
na escrita, sem o apoio de sua competéncia na lingua oral. No Brasil, por exemplo, estamos tao
acostumados com a dupla condi¢do de lingua majoritaria do Portugués e de principal veiculo de
expressdo das culturas letradas no pais que nem sempre paramos para refletir sobre os saberes de
oralidade, que a grande maioria dos nossos alunos ja detém quando chega a escola, no sentido de
absorver que este ¢ um capital simbolico de muita importancia no processo de ensino da lingua da
populagdo brasileira. No entanto, como sabemos, o ensino da lingua em nosso pais carece melhorar
muito, tanto do ponto de vista quantitativo quanto qualitativo. Cabe entdo refletir sobre a forma
como a Escola brasileira pode fazer o melhor uso desse capital, ou seja, como a Escola podera
apoiar-se na competéncia lingiiistica que os alunos possuem para tornar mais facil e eficiente sua
aprendizagem da lingua escrita. Obviamente que em Africa o curso de Formacio de Professores
devera considerar o multilingliismo e utilizar as dificuldades concretas para, a partir delas,
proporcionar um ensino de Lingua Portuguesa capaz de difundir ndo apenas o bom uso da lingua
oral e escrita mas também o amor e compreensdo para com a Lingua Portuguesa, além do
sentimento patridtico por suas linguas locais. Em Portugal, face ao processo migratério que se
expande, necessita-se, tal como no Brasil, modernizar instrumentos e concepgoes que s6 podem ser
implementados no Curso de Formagdo de Professores, pois serdo eles que irdo lidar com essa
diversidade nas salas de aula.

A diversidade lingiiistico-cultural deveria ser o foco dos contetidos de aprendizagem da
Lingua Portuguesa, partindo dos textos que circulam nos espagos sociais, ¢ deveria embasar-se nas
teorias sociolingliisticas que facam com que tais contetdos culturais ndo terminem por serem
predominantes na constru¢do formal do texto, deixando-se de lado o compromisso de bem escrever
na estrutura da lingua. A ortografia, a concordancia, a sistematizagao de estrutura frasal ndo podem

ser preteridas em relacdo as discussdes de temas culturais. O ‘como fazer’ vem dos conhecimentos
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da Analise Lingiiistica, socializada, a respeito dos textos produzidos, ou seja, o tema de produgao ¢
a cultura, mas o modo de expressa-la diz respeito a leitura e a escrita em seus aspectos formais. Nao
¢ possivel concretizar uma producao de escrita sem que o aprendiz compreenda o ‘porqué’ utilizar
essa ou aquela estrutura frasal, essa ou aquela ortografia, especialmente quando as criangas estdo no
1° Ciclo (Portugal) ou nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (Brasil). E nesse sentido que a
Concepcao de Educacdo Lingiiistica, adotada pelo Professor, podera estimular, positiva ou
negativamente, os sentimentos dos alunos em relacgdo a esse aprendizado.

Faz-se urgente a introducdo da Anélise Lingiiistica, tedrica e pratica, em todos os Cursos de
Formagdo de Professores para o ensino da Lingua Portuguesa. A Analise Lingiiistica ultrapassa as
fronteiras da reflexdo sobre o funcionamento da lingua, porque chama-nos para refletirmos sobre o
modo e a estrutura da escrita coesa e coerente. Além disso, as discussdes a respeito dos aspectos
formais da escrita sdo elaboradas no momento da organizagdo e revisdo dos textos, eliminando-se,
com esse fazer, um estudo de gramadtica descontextualizado e indcuo. Nao se usa o texto como
pretexto para o estudo da gramatica normativa na escrita: utiliza-se a leitura reflexiva e uma atitude
critico-construtiva para o ato de escrever. O professor de Lingua Portuguesa, no Brasil,
especialmente nas regides interioranas e periféricas dos grandes centros urbanos, ndo tem
conseguido lidar com a escrita dos alunos, o que prejudica, e muito, o desenvolvimento da leitura. E
preciso que o aluno possa escrever sem censuras, com a certeza de poder contar com o apoio do
professor ao ensind-lo a aperfeicoar os seus textos. Pelas grades curriculares dos cursos de
Formagdo de Professores, observamos que ndo ¢ ensinado a ele, professor, nas regides ja citadas
neste texto, no Brasil, de que na sala de aula ¢ preciso promover experiéncias conducentes a
verificagdo de que qualquer texto é passivel de ilimitadas reformulagdes. E preciso que a Politica
Didatico-Lingiiistica do professor seja capaz de criar sistemas motivadores de regulacdo da pratica
da escrita. Adotamos, nesse caso, o que nos diz a Organizas<o Curricular e Programasdo Sistema
de Ensino Basico de Portugal, com o qual concordamos integralmente: Gescrever Z uma actividade
comunicativa que como todas tem sentido sodal, deve materializar-se em produses quecirculem
entre alunos entre turmas, entre escolas(...]JO(1991: 62).

Nossos cursos de Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa, em regides semelhantes
ao Estado de Rondodnia, especialmente os cursos de Pedagogia e de Letras, necessitam insistir,
através da oferta de disciplinas curriculares desta formagao, em uma perspectiva que faga com que o
professor aprenda que, diversificando percursos e estratégias, cabe a ele o papel de interlocutor,

animador e criador de situacdes para melhorar a escrita, integrando-a em projetos mais amplos, de
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funcionamento social, para além da escola, investidos de significacdo e de amor pela Lingua
Portuguesa. As Politicas Didatico-Lingiiisticas elaboradas pelo professor de Lingua Portuguesa nao
deveriam desvincular-se daquilo que historicamente esperamos como resultado da escrita dos
aprendentes: coeréncia e coesdo textual. Entretanto, muitas vezes esse discurso-desejo ndo ¢
coincidente com a pratica didatica que adota-se para o trabalho com o ensino da escrita e da
produgdo textual. Com certeza hd uma inseguranga causada pela pouca, ou nenhuma, informagao
que recebemos em nossos cursos de Formagao, sobre o que sejam as Concepgoes de Lingua e de
Linguagem. Tal informa¢do ¢ absolutamente necessaria, uma vez que a concep¢do que temos

direciona as nossas praticas, as quais, por sua vez, sdo as nossas politicas de agao profissional.

4. Concepcoes de Lingua, Linguagem e Ensino de Lingua Portuguesa: uma reflexio

necessaria

Um panorama sobre o que esta sendo investigado pela comunidade brasileira de educadores
em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa aponta a relagdo entre a concepcao de
Lingua/Linguagem como valioso instrumento para a decisdo de Politicas Lingiiisticas que
favoregam este ensino (Soares, 1998; Geraldi, 1991, 1996; Mattos e Silva, 2004; Henriques &
Simdes, 2005; Britto, 2002; Possenti, 2003). Esta relagdo vem sendo enfocada sob diferentes
perspectivas. Soares (1998) diz que uma reflexdo sobre o ensino de todo e qualquer contetido pode
e deve ser feita de varias e diferentes perspectivas: uma perspectiva da propria ciéncia de onde se
recorta um conteido para constituir a disciplina curricular; uma perspectiva psicoldgica que
considera os processos de aprendizagem do conteudo especifico; uma perspectiva politica que busca
identificar os pressupostos ideoldgicos que levam a instituir um certo conteudo na disciplina
curricular e que subjazem aos objetivos e procedimentos de ensino; uma perspectiva social, que
considera as condi¢des sociais de producdo do conhecimento sobre a ciéncia, as condigdes sociais
daqueles a quem se destina o ensino e daqueles encarregados de ensinar, o papel e fungdo atribuidos
pela sociedade a instituicdo em que ensino e aprendizagem ocorrem, isto €, a escola; uma
perspectiva cultural, que relaciona a disciplina e seu conteido com as caracteristicas, as
expectativas, as necessidades do grupo cultural a que se destina seu ensino; uma perspectiva
historica, que reconstrdi 0s processos por meio dos quais um certo conhecimento vai-se

configurando como saber escolar e, consequentemente, vai-se constituindo em disciplina curricular,

ao longo do tempo. As palavras de Soares explicitam, com clareza, o nosso objeto de investigacao:
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CPara uma antlise do endno deL’nguaPortuguesa, disciplina curricular, dada a natureza
essendalmente sodal daL’'nguaMaterna e de sua aprendizagam, e asindissodveisrelas>esentre
I’'nguae ideologia, <o particularmente relevantes uma perspectiva s—m-pol'tica, queevidenda a
influenda defatores externosb sodais, pol'ticos econ™mgos, culturais B sobre o ensinodaL’'ngua
Portuguesa, e a perspectiva das cisndas de que se recorta o contecedoCL'ngua PortuguesaE (as
cisndas lingY#ticas), portanto, a perspectiva lingY&tica que evidencia cono fatores internos
particularmente as concepe>e s de linguagen subjacentes a propastas pedag—agas binformam esse
ensno e o determinam Essas perspectivas n«o s, Z claro, excludentes: so facetas que devem
articular-se e conpletar-se. Embora, pois, priorizandose aqui a segunda perspectiva B as
conaepe>es de linguagen que informam e determinam o endno da I’'ngua b a primeira estart
sempre presente; ela sert o fundo sobre o qual se recortart a figura constru’da pela segundaO
(1998: 54).

Uma histéria da Escola no Brasil revela que, até aproximadamente os anos 1950, o ensino
destinava-se, fundamentalmente, as camadas privilegiadas da populacdo, as Unicas que tinham
acesso assegurado a escolarizagdo. Nesse sentido, temos de concluir que os alunos pertencentes a
essas camadas chegavam as aulas de Portugués ja com razoavel dominio do dialeto de prestigio (a
chamada ‘Norma Padrao Culta’), que a escola usava e queria ver usado. A fun¢do do ensino da
Lingua Portuguesa era, assim, fundamentalmente, levar ao conhecimento, talvez mesmo apenas ao
reconhecimento, das normas e regras de funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino da
gramatica, isto €, ensino a respeito da lingua (Geraldi, 1996) e contato com textos literarios, por
meio do qual se desenvolviam as habilidades de ler e de escrever uma modalidade de lingua ja de
certa forma dominada.

Parece-nos que esse ensino dos anos 1950 j4 ndo cabe na atualidade brasileira e, muito
menos, na realidade de um estado de populacdo caracterizada como ‘migrante’, com uma bagagem
cultural de falares caracterizadores de, possivelmente, todas as regides do Brasil, como € o caso do
Estado de Rondonia. Possivelmente ndo cabe também a Portugal, em virtude do processo de
migracdo que ocorre atualmente no pais.

Os estudos de dados histérico-lingiiisticos nos levam a concluir que nos anos 1950 a
Concepcao de Lingua que informava o ensino de Portugués era a concep¢do da lingua como
sistema: ensinar Portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema lingliistico, ou apresentando
e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou usando textos para buscar neles estruturas lingiiisticas
que eram submetidas a andlise gramatical. Essa concepg¢do permaneceu até¢ meados dos anos 1960,
quando ocorreu a democratizacdo da Escola brasileira e, consequentemente, o acesso dos filhos dos

trabalhadores a escola. Os anos 1960 trouxeram novas condi¢des sodcio-politicas € uma nova

15



¢ 9 27 de Setembro de 2007

Concepcao de Lingua/Linguagem (a lingua como instrumento de comunicagdo), que pretendia dar
conta do ensino de Portugués para os filhos do proletariado brasileiro. Soares confirma nossos

estudos teoricos, afirmando que:

QA teoria da comunicas<o conmo quado referendal para o ensno da I'ngua perdurou
durante osanos70 e os primeiros ancs da dZada de 80; na segundametadedos ancs 80, comesa
a sofrer cr'ticas que por parte dos queadwgavam a volta aosparordros tradicionais do ensino
do Portugues, quer por parte dos que denundavam os problemas de leitura e de escrita que 0s
alunosrevelavam [...] e que eram atribu’'dos ~ indicienda do ensino da I’'ngua, tal cono vinha
sendo feito, quer, ainda, por parte dos pr—pios professores, insatisfeitos eles tambZm com os
resultados que vinham obtendo. Uma evidenda da rejeie<0 ~ concepe<0 da |I'ngua conmo
ingrumento de comunicas<o no ensino de Portugues Z que a segunda metade dos ancs 80 viu
serem eliminadas as denominasses Conmunicas<o e Expresxo e Comunicas<o em L’ngua
Portuguesa e recupaada a denomna«o Portugues, por meio da medida do entco Conslho
Federal de Educs<o que assim, respondas a insistentes protestos da frea educadionalO (1998:
58).

No final dos anos 80 e nos anos 90, a Escola brasileira adotou uma outra concep¢do de
linguagem, advinda dos cursos de formacdo de professores, que introduziu em suas grades
curriculares disciplinas como Lingiiistica, Lingliistica Textual, Pragmatica, Psicolingiiistica, Analise
do Discurso e Sociolingiiistica, entre outras. E essas disciplinas chegaram as escolas com seus
contetdos aplicados ao ensino de Lingua Portuguesa. Assim, as teorias do processo de aquisicao de
Lingua Materna e de seu desenvolvimento soma-se as novas concepgoes de lingua, de gramatica, de
texto, para alterar, radicalmente, o ensino da lingua. Essa concepgdo da lingua como instrumento de
interae<o0 esta marcando um momento de sérias influéncias nesse ensino, influéncias essas
alicercadas em novos paradigmas hoje propostos pelas Ciéncias Lingiiisticas e pelas vertentes atuais
da Psicologia. Mas, todas essas mudancas ainda estdo em curso nas escolas publicas brasileiras, e s6
podem ser realmente ‘presenciadas’ nos grandes centros socio-econdmicos do pais. Enquanto isso,
regides como o Estado de Rondonia ainda debatem-se sem uma concepc¢do de ensino de Lingua
Materna realmente definida, o que significa dizer, portanto, ainda buscando construir Politica(s)
Lingtiistica(s) que déem conta do ensino de Lingua Portuguesa frente a grandiosa diversidade
lingtiistico-cultural que marca a construc¢ao desta sociedade.

Nessa nova era, a multiplicidade de codigos que trespassa a interagdo humana exige a
atuacdo de professores de Linguagens (Henriques & Simdes, 2005). Para tanto, os Par%oreros
Curriculares Nadonais (PCN), publicados em 1996 pelo Ministério de Educagao Brasileiro (MEC),

redefinem os objetivos do ensino da comunicacdo e da expressdo, enfatizando mudancgas
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qualitativas para o processo ensino/aprendizagem da lingua no Nivel Fundamental e Médio, que
implica a sistematizacdo de um conjunto de disposi¢des e atitudes como pesquisar, selecionar
informagdes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que o aluno
possa participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos
estudos. Torna-se, portanto, invidvel objetivar tais competéncias sem um trabalho sistematico e
organizado com e sobre as linguagens da Lingua Portuguesa nos Cursos de Formagdo de
Formadores.

A investigagdo realizada pela leitura da Organizas<o Curricular e Programas do
Ministério da Educacao de Portugal (1991) nos remete a conclusdo de que neste pais a Concepcao
de Lingua e de Linguagem adotada para esse ensino ¢ a de visdo da Lingua como instrumento de
interagdo entre os homens, uma vez que os programas de ensino direcionam-se ndo somente ao
processo educacional mas também aos mais vastos setores da sociedade portuguesa.

De acordo com o artigo 8° da Lei de Bases do Sistema Educativo de Portugal, Qo endno
btdgco, embora compreendatresciclos Do 1%¥4e quatro anos o 2%¥@e dois ancs: e 0 3¥detresancs
B pespectiva-se cono uma unidade globalQ Confirma-se a perspectiva da lingua como
instrumento de interacdo, observando-se a divisdo das experiéncias de aprendizagem do Sistema

Educativo de Portugal, distribuidas como:

Q4s aprendizagens activas [...] tal desafio aponta para concepe>es alternativas que
mobilizem a inteligenda para projectos decorrentes do quotdiano dos alunose das actividades
explorat—ias que lhes dever<o ser proparcionadas sistematicamente. As aprendizagens
significativas reladonamse comas vivendas efectivamente realizadaspdos alunosfora ou dentro
da escola e que decorrem da sua hist—ira pessoal ou quea ela se ligam|...]. As aprendizagens
diversificadas [ ...] utilizas<o derecursosvariados quepermitamuma pluralidadede enfoques dos
contecedosbordadcs. [...] As aprendizagens integradas [...] <O assm conorrendo para uma
vixo cadavez mais flexX'vel e unificadora do pensamento a partir da diversidadede culturase de
ponbs de vista. As aprendizagens socializadoras garantem a formae<o moral e cr’tica na
aproprias<o dos sabaes e no desenvolvimento das concepeses cient'ficas [...] Os mAodos e as
tZcnicas a utilizar no processo de aprendizagem h<o-de, por conseguinte, reproduzr as formas de
autonoma e de solidariedadequea educas<o democrttica exigeO (Ministério da Educagao, 1991:
29 e 30).

Quando trata do Funcionamento da Lingua, com andlise e reflexdo, o ensino da Lingua
Portuguesa, em Portugal, segundo sua Organizas<o Curricular e Programas caminha,
efetivamente, para aquilo que nomeamos como ‘Analise Lingiiistica’. Esta reflexdo sobre a Lingua
¢ realmente um Qngrumento de descobeta e de desenwolvimento das possibilidades de uso da
L'ngua e de aprendizagem da Escrita e da LeituraO (1991: 165). Com essa acdo realizada pelo
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professor, em sala de aula, ocorre, em Portugal, o inicio de um trabalho de Anélise Lingiiistica
porque os alunos experimentam e exploram funcional e ludicamente varias formas diferentes de
dizer as mesmas coisas, de servir-se dos seus erros ¢ inadequagdes para descobrir regularidades e
irregularidades da Lingua Portuguesa, uma vez que realizam uma imensa multiplicidade de praticas
de analise e de reflexdo sobre as falas e sobre a escrita. Ao realizar essa analise e reflexdo vao
construindo, em interagdo com a leitura, um progressivo dominio da estrutura da Lingua, cuja
consolidagdo de dominio de nomenclaturas realiza-se ao longo dos ciclos do Ensino Bésico
Portugués. Portanto, acreditamos ser valida nossa insisténcia e perspectiva de que os cursos de
Formagdo de Professores invistam e instrumentalizem os futuros professores de Lingua Portuguesa,
ampliando suas grades curriculares com disciplinas como a Analise Lingiiistica, para que esses
futuros professores possam realizar e adotar uma Politica Didatico-Lingiiistica que conduza seus
alunos, com seguranga, ao percurso integrado da Comunicagdo Oral, da Comunicagdo Escrita e da
reflex@o sobre a Lingua Portuguesa. Nesse sentido, alunos nativos, migrantes ou imigrantes terdo as
mesmas oportunidades de aprendizado. Esta Politica Didatico-Lingiiistica, de realizar um percurso
integrado de Oralidade, Escrita e reflexdo sobre a Lingua, retrata uma Concepcao de Lingua e de
Linguagem como instrumento de interacdo entre as etnias e origens da diversidade lingiiistico-
-cultural da escola e, portanto, resulta na aproximacao das linguas, na aproximagdo dos dialetos e
das pessoas que deles se utilizam.

A Concepcao de Lingua e de Linguagem como instrumento de interagdo entre os homens,
sugerida pela Lei de Bases do Sistema Educativo de Portugal, concretiza-se, no seu artigo 7°,
cumprindo-se o que por este artigo é explicitado: Cassegurar uma formas<o geral comum a todos

osportuguesesQ destacando que:

Q0 engno btsco consibstanda-se, defacto, no quadro de uma formas<o universal, porque
abrangente de todosos indiv'duos alargada, por se ter estendido a nowe anosde escolaridade e
honogzea, na medida em que n« estabdece vias diferendadas nem opees prematuras
suscept'veis de criar discriminases. Cono tal, o endno bfdco conditui-se como a etapa da
escolaridadeem que se conaetiza de forma mais ampla o princ pio democarftico queinforma todo
0 sistema eduativo e contribui por sua vez, decisivamente, para aprofundar a democratizas<o da
sodedade numa perspectiva de desenwolvimento e de progresso, qua promovendo a realizas<o
individual de todos os cidad<os, em harmonia com os valores da solidariedade sodal, que
preparandoos para uma intervene<o ceil e responstvel na comunidadeO(1986).

Mais um dado de nossa investigacdo nos leva a afirmar que a Concepgdo de Lingua como

instrumento de interagdo social ¢ a adotada pela Politica Lingiiistico-Educacional em Portugal:
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incluiu-se no curriculo duas areas inovadoras que permitem a interagdo sécio-lingliistico-cultural,
nas quais se cumpre o projecto de integracdo dos saberes e atitudes: a Area-Escola e as formagdes

transdisciplinares. Conforme o artigo 6° do Decreto-Lei n°. 286/89,

Ca crea-escola Z uma frea n<«o disciplinar, cujos objectivos <0 a conaetizas<o dos
sabeaes atravZs de actividades e projectos multidisciplinares, a articulas<o entre a escola e o meio
e aformae<o pessoal dosaluno

Este curriculo escolar portugués, assim organizado, surgiu da participagdo ampla de todas as
escolas do Ensino Basico, que levou a fazer surgir um conjunto de medidas legislativas
solidificadoras da perspectiva de gestdao flexivel dos curriculos, assente numa maior autonomia e
responsabilizagdo dos professores e das escolas, de modo a assegurar que nesta formacgdo dos
alunos Gsgjam equilibradamente inter-reladonads o sabe e o sabe fazr, a teoria e a pritica, a
cultura escolar e a cultura do quoidianoO(1989: 16).

Para tanto, cada dominio disciplinar do curriculo do Ensino Bésico em Portugal integra os
seguintes componentes: Principios Orientadores, Objectivos Gerais e Blocos de Aprendizagem,

conscientizando os professores a estarem atentos, em relagdo aos alunos, para:

J...] o respeito pdasdifereneasindividuais e pe o ritmo de aprendizagem de cadaaluno; a
valorizas<o das experiendas escolares e n<o escolares anteriores, a consderas<o peos interesses
e necessidades individuais; 0 est'mulo “s interace>es e " s trocas de experiendas e sabeaes, o
permitir aosalunosa escolhadeadividades, a pronoe<o dainiciativa individual e de participas<o
nas resporsabilidades da escola; a valorizas<o das aquisie>es e das produses dos alunos a
crias<o, enfim, deumclima favortvel ~ sodalizae<o e ao desenvolvimento moralO(1989: 30).

5. A Universidade, o Curso de Formacio de Professores e a Responsabilidade com a Educacgao

Basica: Universidade de Aveiro, um exemplo a ser seguido.

QA Universidadede Aveiro, pela sua localizae<o geogrifica numa zonade forte emigras<o
e pdosindicadores s—m-econ—ingos queregista, tem acolhido, por iniciativa de algunsdos seus
docentes, diversas ace>es destinadas "s popuas>es migrantes (emigrantes e imigrantes)O
(Arroteia, 2007: 5).

O«Na serena construgdo do futuro e na defesa de valores sagrados e permanentes, vai
erguer-se a Universidade de Aveiro» afirmou o Professor Veiga Sinko, no acto de posse do Reitor
da Nova Escola. «O dia 15 de Dezembro de 1973 sera uma data a ser lembrada pelos vindourosy.

Assim iniciou 0 ento Ministro da Educas<o Nadonal, Prof. Doutor JosZ Veiga Sinxo, 0
seu discurso proferido no Museu de Aveiro durante a sesxo de posse = primeira comsxo
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ingaladora da Universidadede Aveiro (UA), constitu’da por [...] ilugres elementos da sodedade
acadZnica e aveirense. As actividades pedag—gas e cient ficas da nova universidadeiniciaram-se
como curso de Telecomunicas>es, em 1974,comosseusprimeiros46 alunos

A apoga da UA foi para a crias<o de licendaturas em freasinovadaras n<o exploradas
pdasingdituie>es de engno supeior tradicionais, e em doninioscom correspondsnda na estrutura
produtiva regional e nadonal.

Em 1976 estavam jt criados cursos de Ciendas do Ambiente e Educae<o, Ciendas da
Natureza e Educae<o, Matemttica e Educae<o, Ingles-Portugues e Educas<o e Franc s-Portugues
e Eduae«o. A popube«o estudantl era constitu’da por 338 alunos Nesse mesmo ano foram
condru’das as primeiras infra-estruturas pr—pias situadasonde mais tarde seria implantado o
CampusUniversitfrio de Santago.

No anolectivo de 1977778 foi propogo pdo gowerno [de Portugal] a criae<o, na UA, deum
projecto-piloto: o primeiro Centro Integrado de Formae<o de Professores (CIFOP) do pa’s. A UA
aoolheu esta iniciativa que visava a formae<o de professores, desde a Educas<o de Infloni@ ao
Ensno Supeior, com recurso a curr’'culos e metodologias inovadoras. Desenwolveu-se, desta
forma, uma grandetrea deintervene<o da Universidadeba Educas<o e Formas<o deProfessores.
[...]

A dZcada de 90 marca uma nova fase de evolue<o da UA [...] d«0-se passos certos na
dinamzae<o de programas de formae«o contnua e de engno ~ dist%on@ que assumam uma
import%oni@ crescente na diferendas<o de poehtos e na satisfas<o das suas necessdades de
formas<o.

No decurso do seu crescimento, a Universidadefe-lo sempre de forma a proporcionar a
estudanes e docentes espacos de trabalho, infra-estruturas cient'ficas e condi> es de ensino de
grandequalidade Esta preocupa«o pdo ambiente f'sico foi, alifs alvo dereconhesimento deuma
equipa internadonal de avalias<o B Comisxo de Avalias<o do Conslho de Reitores Europeu
(1996) queescrevia assm no seu relat—iro final:

«A focus of light and liberty within its region, AU (Aveiro University) clearly has all the
assets required to become one of the best universities in Portugal». [...]

O dinamsmo do corpo doaente da Universidadee dosseusinvestigadores faria, assm, com
guea UA setornasse na Universidadeportuguesa commaior nceraro de projectos deinvestigas< o
reconhesidos internadonalmente, caracter’stica que ainda hoje mantZm.O(UA, 2007)

No coragdo da UA esta o Centro Integradode Formae<«o deProfessores (CIFOP) ¢ inserido
nele esta o Departamento de Didfdica e Tecnologia Eduaativa (DDTE), onde se pode observar
uma perfeita articulacdo das formagdes de professores diversas com o Ensino Basico e Secundério

das escolas portuguesas. Ao investigar como surge o DDTE, encontramos que:

Q0 Departamento de Didictica e Tecnologia Educativa (DDTE) Z um Departamento
especialmente vocadonadopara a formae <o de professores, dosEnsgnosB}sco e Seundirio, ede
formadores de professores. Assm, lecciona disciplinas de todas as Licendaturas em Ensino da
Universidadede Aveiro, e ainda de cursos de Mestrado em Endno e em Supevio na Formae<«o
de Professores e Formadores, bem como Doutoramentos

Nos termos dos Estatutos da Universidade de Aveiro, o Departamento de Didfdica e
Tecnologia Educativa foi criado pdo SenadoUniversittrio (D. R. n¥32, || sZrie de7 deFevereiro
de 1986) congregandoum grupo de docentes pertencentes a diversos departamentos leccionand
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disciplinasda trea de Didtdica e Tecnologia Educativa. A idea de condituir um Departamento de
Didtdica e Tecnologia Eduativa, piondra nas universidades portuguesas assentava na
convce<o de queexistiria uma frea epistemologicamente fundanentada - a Didfdica - conuma
todos os seus membros, situada para alZm da formae<o cientfica da especialidade Alits a
diferenea em tal formae<o inicial foi reconhecida cono sendo potencdadora de sinergismos
enriquecedores dainvestigas<o na frea.

Ao n'vel da investigae<o, os membros do Departamento tem assumdo um protagonsmo
crescente no panotama nadonal, havendo ligas>es estreitas com outros gruposde investigadores
nadonais e estrangeiros Actualmente o centro Z conditu’do por doaentes do DDTE, Departamento
de F'sica, Departamento de L'nguase Culturas Universdadede TrisosMontes e Alto Douro,
Universidade do Porto, Universidade de Coimbra, Ingituto PolitZcnico de SanarZm, Indituto
PolitZcnico de Viseu, Ingituto PolitZenico de Cagtelo Branm, Indituto PolitZcnico de Coimbra.O
(DDTE, 2007a)

QO Centro de Investigas<o Didtdica e Tecnologia na Formas<o de Formadores possui
virios laborat—ios de investigas<o que fundonam conmo estruturas de apoioO (DDTE, 2007b),
quer ao Curso de Licenciatura em Educacao Basica, quer aos Cursos de Mestrado, Doutorado, quer

ao Pos-Doutoramento ou as Linhas de Investigacdo do DDTE, a saber:

' LEDUC — Laborat—io Aberto deEducae<o em Ciendas

I LEM@tic — Laborat—io de Educae+«o em Matemttica

I LCD — Laborat—io de Courseware Didtdico

' LALE — Laborat—io Aberto para a Aprendizagem deL’nguasEstrangeras

' LAQE — Laborat—io deAvalia*<o da QualidadeEducativa

I LEIP — Laborat—io de Investigas<o em Educas<o em Portugues

I UTIS — UnidadeTrandlisciplinar de Investigas<o em Supeviso (DDTE, 2007b)

A Licendatura em Educas<o Btsca [que é uma licenciatura do proprio Departamento]
resulta da adequaxo da Licendatura em Educas<o de Infoni@ e da Licendatura em Engno
Btdco b 1¥Liclo, destinandose a todosaqudes que desgjam prosseguir estudosno sentido de
podeem vir a ser Educadores de Infl%oni@, Professores do 1¥&/ou do 2%Ciclos do Ensno Bfsco
(Portugues, Hist—ira, Matemitica e Ciendas da Natureza), isto Z trabaharem com crianeas dos0
aosl12 anosdeidade

Esta adequa«o resulta dareestruturas<o doensno supeior~ luzdo Processo de Bolonha
e do novo enquadamento legal que define as habiitas>es profissonais para a doecnda na
educas«o prZ-escolar e nos ensinos bisco e secundftio (Decreto-Lei nv43/2007 de 22 de
Fevereiro).

Trata-se de uma Licendatura que apont para um perfil de formas<o abrangente,
correspondente a um 1%Ciclo de Bolonha (180 ECTS B 3 anoslectivos), quetem em vista, por um
lado, a empregabilidade e, por outro lado, 0 acesso a diferentes especializas>es de 2%LCiclo
(Educas<o PrZ-escolar, 1¥e 2¥Ciclos do Ensno Bfsco), formae>es que variam entre 90 e 120
ECTS (Mestrado).
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Apesar deste curso ser fundanentalmente vocadonadopara a formae<o de educadores e
professores (dependente da obtene<o de Grau deMestre), pretende se:

a) posibilitar o desenwlvimento de um pefil de formas<o com empregabiidade em
contextos educativos formais e n<o-formais, orientado para o desenwlvimento de
projectos e recursos eduativos (a t'tulo de exemplo de fune>es a exercer e respectivos
contextos educativos);

b) assegurar uma formae<o que permita, no 2¥Ciclo (grau de Mestre), aprofundar
conhesimentos compat veis com o exerc’cio da actividadedocente (DonTnios 3 e 4 do
Decreto-Lei 432007)O(DDTE, 2007c)

No Departamento de Didtdica e Tecnologia Eduativa, as atividades constantes de estudos,
pesquisas, investigagdes ¢ publicagdes do Laborat—ito de Investigas<o em Educae<o em Portugues
(LEIP) instauram-se como um marco especial para a implementagdo e compreensdo da relevancia
socio-cultural da Lingua Portuguesa no Continente Europeu. Dentre suas inumeras realizagdes,
destaca-se o Projeto Aproximae>es ~ L’ngua Portuguesa: atitudes e discursos de n<«o nativos
residentes em Portugal (POCI/CED/56110/2004), iniciado em Margo de 2005, sob a coordenagao
da Professora Doutora Maria Helena Angd. Este projeto, ao investigar as principais dificuldades
lingtiisticas apontadas pelos sujeitos das trés comunidades de estudo — cabo-verdianos, ucranianos e
chineses — alerta as escolas portuguesas para o0 modo como as aulas de Lingua Portuguesa das
escolas podem melhor acolher essas comunidades. Alias, o questionario de inquérito foi a base de
um estudo sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Seu objectivo maior foi contribuir para um
ensino mais adequado e mais proximo dos novos publicos, em Portugal. Ao buscar a opinido de
estudantes/trabalhadores cabo-verdianos, ucranianos ¢ chineses, o LEIP realmente da um enorme
contributo para que consigamos Qconmpreende e interpretar Cdadogla realidadesodal e escolar
(E), osnows peehitos as suasmotivasses, creneas e atitudes, atravzs dos seus discursosEQ uma
vez que estamos em um momento Qem gue o Portugues apresenta Cnows contornos, outras
fune>es e outros estatutos=O(Anci, 2007: 6).

Por toda a investigagdo que temos realizado, pela andlise que fizemos da inter-relacdo da
Universidade de Aveiro com a Organizas<o Curricular e Programasdo Ensino Basico (1991), em
Portugal, podemos afirmar que o DDTE, o LEIP e a UA como um todo cumprem, em relagdo a
Educacao Escolar e Social, o papel e a fungdo que espera-se, mundialmente, de uma Universidade,
além de cumprir, integralmente, e em relagdo a Formacdo de Professores, o que nos ensina o
Professor Anténio Novoa (2000): Cser professor obriga a ope>es condantes, que cruzam a nossa

mandra de ser coma nossa mandra de ensnar, e quedesvendamna nosa mandra de ensnar a
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nossa mandra deserQ O Departamento de Didtdica e Tecnologia Educativa da UA nos ensina a
ser esse professor, uma vez que, com seu exemplo de Politica Didatica, contribui para que saibamos
interpretar nossas Politicas Lingiiisticas Oficiais, para que saibamos construir nossas proprias
Politicas Didatico-Lingiiisticas, nossa Concep¢ao de Lingua Portuguesa como uma porta aberta ao
acolhimento e interacdo com outros povos, e, portanto, com a nossa possibilidade de construirmos a
aproximacao ndo discriminatoria com a Linguagem do Outro.

No Brasil, particularizando o nosso interesse de investigagdo sobre a Formagdo de
Professores de Lingua Portuguesa, lembramos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educas<o, LDB
9394/96, também propde um Ensino Democratico e acolhedor para todas as escolas do Brasil, ja a
partir da Educacdo Basica. O modo de realizacdo e democratiza¢do desse ensino esta socializado
aos Educadores e Professores através dos Par%ore@ros Curriculares Nadonais (Ministério da
Educacao Brasileiro, 1996). O que nos falta, portanto, no Portal da Amazodnia, é o entrelagamento
da legislagdo pertinente ao Ensino Bésico com os Cursos Superiores de Formagao de Professores de

Lingua Portuguesa.

6. Retomando Reflexdes e Propostas — Concepcoes de Linguagem e Politicas Lingiiistico-

-Culturais — aproximacoées e/ou afastamentos na Educacio Lingiiistica

Ao falarmos sobre concepgdes projetamo-nos aos conhecimentos individuais que se

socializam. O conjunto de saberes em que resultardo as concepgodes sdo advindos de:

a) Conhecimentos Teoricos;

b) Conhecimentos Cientificos;

c) Conhecimentos Teorico-Praticos;
d) Visdo de Mundo;

e) Amparo Historico-Bibliografico;

f) Formacao Profissional condizente com o Desenvolvimento Social.

Investigar meios e caminhos que promovem a aproximacao lingliistica implica,
significativamente, compreender que tal aproximacao dependera sempre da interpretacdo necessaria

sobre:
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a) Concepgao de Lingua/Linguagem;
b) Concepcao de Politicas Lingiiisticas;

c) Concepgao de Educacdo Lingiiistica.

Nesse sentido temos de questionar, criteriosamente: qual Concepgio de Lingua e/ou de
Linguagem proporcionard o ensino da Lingua Portuguesa para promover a aproximagdo com
outros povos? Fazendo uma sintese das concepcdes que, historicamente, marcaram o estudo das
linguas em diferentes épocas, podemos dizer que a Concepgdo de Lingua ou de Linguagem nao
‘estd pronta’. Ela ¢ construida pelos objetivos de ensino que temos e para os quais buscamos
embasamento tedrico, ensaiamos praticas, usamos recursos metodologicos, experienciamos e
avaliamos resultados. Historicamente, essas concepcdes marcaram e influenciaram, universalmente,

o ensino de todas as linguas, e foram assim classificadas:

a) A Lingua é um sistema de cédigos — nos relembra a corrente do Estruturalismo de Ferdinand de
Saussure, cuja interpretacdo trouxe como consequéncia, para a Formagao de Professores do inicio
do século XX, a dedicagdo ao ensino e ao aprendizado de regras e normas das linguas, ou seja, o
ensino/aprendizado dos aspectos da forma da Lingua, o que no interior do Brasil foi interpretado

como o ensino exclusivo da chamada Norma Padrao Culta da Lingua Portuguesa.

b) A Lingua é um instrumento de Comunicac¢io — nos remete a década dos anos 1970 no Brasil.
Um pais em processo de democratizagdo, inclusive democratizagdo da Escola, emergindo de um
periodo de Ditadura Governamental, onde a Escola descobre possibilidades de cantar, falar,
dramatizar, e que a sociedade teve, no conhecido CPrograma do ChaainhaQ a possibilidade de
‘comunicar’ (OQuem n<o se comunica se trunbica®). Particularmente consideramos que a Escola
dos grandes interiores do Brasil ndo soube lidar com aquela total ‘liberdade de expressdao’ porque a
escrita e a leitura deixaram de serem tdpicos de ensino, substituidas por encenagdes da vida
cotidiana, pelas representacdes que permitiam aos alunos ‘falarem’. Ao mesmo tempo, o
Gerativismo de Noam Chomsky tomava conta dos Cursos de Formagao dos Professores de Linguas
nas Universidades, podemos dizer até universalmente, embora passasse a resistir apenas na
investigacdo académica, uma vez que muitas teorias foram abandonadas pelo proprio Chomsky. O

ensino da Lingua Portuguesa, no interior do Brasil, naquele periodo, privilegiou a tentativa de
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quebrar os fortes elos que amarravam os estudos unicamente formais da Norma Culta da Lingua

Portuguesa, ao dar elevada relevancia aos estudos da Comunicacdo e da Expressao.

¢) A Lingua é um dos instrumentos de interacio entre os homens — nos anos 1990 este passa a
ser o suporte tedrico para o ensino da Lingua Portuguesa no/do Brasil. E a Teoria Lingiiistica que
considera os novos paradigmas propostos pelas Ciéncias Lingiiisticas e pelas vertentes atuais da
Psicologia. A leitura dos trabalhos de Bakhtin tornou-se uma marca relevante na década de 1990.
Analisar o Discurso tornou-se elemento decisivo nas tomadas de atitudes sobre o ensino da Lingua.
As Universidades dos grandes centros brasileiros conseguiram atingir o interior do pais com as
publicacdes de estudos e investigacdes cientificas sobre o novo olhar que se dava ao ensino das
Linguas. O Brasil académico iniciou um processo de discussdes relevantes sobre metodologias,
funcdes e objetivos do ensino da Lingua Portuguesa para os filhos dos trabalhadores nas escolas
publicas. O acesso a escola ja era um direito de todos. Embora anteriormente dito, ¢ nos anos de

1990 que consolidam-se as expectativas do ensino democratico e para todos no Brasil.

Ao lado das Concepgdes de Lingua e de Linguagem precisamos refletir sobre as Politicas
Lingtiisticas interpretando-as de modo a articula-las com os desejos e propodsitos da Educacao do
pais. O Artigo 13° da Constituie<o do Brasil diz textualmente: QA I’'nguaportuguesa Z o idioma
oficial da Repcehita Federativa do BraslQ E preciso compreender que esta é uma Politica
Lingiiistica. Interpreta-la significa compreender que Lingua Oficial ¢ a lingua que ¢ tomada como
unica num Estado (pais). Ou seja, ¢ a lingua que todos os habitantes do pais precisam saber, que
todos precisam usar em todas as agdes oficiais, ou seja nas suas relagdes com as instituicdes do
Estado. A lingua oficial ¢ também a lingua nacional. Nao ¢ possivel que uma lingua seja a lingua
oficial de um pais sem ser também sua lingua nacional. Isto mostra a relagdo forte estabelecida
historicamente entre o conceito de Estado e o de Nagao.

Todo pais tem sua lingua oficial, ou, em alguns casos, suas linguas oficiais, sempre em
nimero muito limitado. A Suiga, por exemplo, tem quatro linguas oficiais: o Francés, o Alemao, o
Italiano e o Romanché; a Bélgica tem duas: o Francés e o Flamengo; o Paraguai também tem duas:
o Espanhol e o Guarani. A lingua oficial de um pais tem um aspecto muito importante: ela ¢ parte
do que caracteriza a identidade de um povo e de sua nacdo. A identidade brasileira, a nacionalidade
brasileira, ¢ constituida por um conjunto de elementos, e entre eles um dos principais ¢ o fato de que

falamos uma lingua tomada como elemento de nossa identidade. Uma lingua oficial se caracteriza,
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por outro lado, por ser a lingua obrigatoria para todas as agdes proprias da relagdo dos cidadaos com
o Estado (seu pais) quanto do Estado (o pais) com seus cidaddos. Isto pode ser observado com
facilidade no caso da escola. Um pais tem a obrigacdo de garantir a educagdo de seus cidaddos na
sua lingua oficial. No Brasil o ensino se d4, por conta desta obriga¢do, em Portugués, mesmo que na
escola sejam ensinadas outras linguas. Um aspecto importante que resulta disso ¢ que em um pais
podem ser praticadas muitas linguas, mas todas as agdes dos cidaddos na relagdo com o Estado e do
Estado com os cidaddos s6 se fazem através da lingua oficial. No caso do Brasil podemos ver o
quanto isso ¢ importante: além do Portugués, sdo praticadas mais de 170 linguas, entre linguas
indigenas e linguas dos imigrantes, além do Espanhol nas regides de fronteira com os paises da
América Latina. Assim, a lingua oficial opera elementos da unidade brasileira. Deste modo ¢ muito

importante compreender bem o sentido desta relacdo entre uma grande diversidade real de linguas e

a questdo da lingua oficial do Estado.

o~

A maneira como uma lingua ¢ considerada como lingua oficial de um pais nao

o~

homogénea. Ha casos em que a Condituie<o do Pais diz isto directamente. Ha casos em que isto
praticado através das instituicdes do Estado sem que seja directamente dito. No Brasil, s6 a
Condituie<o de 1988 passou a dizer que a Lingua Portuguesa ¢ a lingua oficial do Brasil. Antes
disso havia uma consideracdo tacita de que tinhamos uma lingua, esta que se pratica de modo
generalizado no Brasil e ¢ a lingua dos actos administrativos, das agdes escolares, a lingua na qual
se publicam livros no Brasil, e ndo havia a definicdo directa de que era a lingua oficial. Ela era a
lingua oficial pela pratica da Nacao brasileira e do Estado brasileiro. Ou seja, o Estado funcionava a
partir desta lingua e a Nagdo a tomava como elemento de sua identidade, mas a Constitui®<o nao
dizia directamente o que a Congituie<o de 1988disse. Durante este periodo ¢ importante ver que
esta lingua praticada como oficial no Brasil foi motivo de um debate em torno do seu nome: seu
nome era L’'nguaPortuguesa ou L'nguaBragleira? Esta discussdo se pde no Brasil na década de 20
do século XIX e tera uma solugdo constitucional pela Congituie<o de 1946 Esta Condituie<o,
diante da discussdo sobre o nome da lingua, decidiu que o governo deveria estabelecer uma
comissdo de especialistas para resolver esta questdo. A comissdo constituida chegou a conclusao de
que a lingua falada no Brasil ¢ a L'nguaPortuguesa. E isto definiu oficialmente o nome da Lingua
Oficial do Brasil.

Se a questdo da Lingua Oficial do Brasil pode parecer para a maior parte da sociedade
brasileira como algo natural, ela traz problemas muito especificos para povos e grupos sociais que

praticam linguas diferentes no territdrio brasileiro. Neste caso estdo, fundamentalmente os povos
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indigenas que praticam ainda mais de 170 linguas indigenas diferentes, como ja citado, mas estdo
também os migrantes e os imigrantes das diversas partes do mundo. Poderiamos dizer que a

defini¢do da Lingua Portuguesa como a tinica Oficial do Brasil traz consequéncias como:

Desconsiderar as outras linguas (inclusive as 170 linguas indigenas);
Provocar desinteresse ao aprendizado de outras linguas;

Conduzir a atividades de reforcamento do monolingliismo nacional;

W b=

Super-valorizar a Norma Padrdo Culta e, consequentemente, criar dificuldades para com as

variagoes dialetais da propria Lingua Portuguesa.

Como consequéncia Sécio-Educacional podemos afirmar que:

a. O Curso de Formagdo de Professores prepara-os para o ensino da Norma Padrdo Culta da
Lingua Portuguesa, o que ndo ¢ aplicavel a todos os contextos sociais;

b. Provoca frustragdo e inseguranga tanto no ensino quanto no aprendizado da Lingua Portuguesa;

c. Reforca o conceito de ‘certo’ e ‘errado’ do ponto de vista lingiiistico, uma vez que a sala de aula
¢ naturalmente heterogénea e estard sempre discriminado aquele que ndo tiver o dominio
publico da Norma Padrao Culta da lingua nos espagos de interacdo verbal;

d. Ha um total desvinculamento dos concursos publicos, dos vestibulares de instituicdes publicas,
com aquilo que se ensina nas escolas de Ensino Fundamental e Médio;

e. Ha um discurso corrente de que o que se ensina nos cursos de Formagdo de Professores nao

condiz com a realidade das salas de aula onde vao exercer sua profissao.

Retomando a reflexdo sobre a Formagao de Professores, relembramos que a mesma situagao
do ensino de Linguas tem caracteristicas completamente diferentes na Europa, onde, a partir de
2001, como ja descrevemos neste trabalho, ha um dinamismo de integragdo e aproximacgdo das
linguas, advindos das actuais Politicas Lingiiisticas Européias, segundo o Ano Europeu de Linguas

2001:

1. QA EuropaZe sert sempre multilingYe
2. A aprendizagem del’nguasdeve oferecer novasopartunidades;
3. Aprende I'nguasdeve ser algo ao alcanae detodosO(Comissao Europeia, 2007)
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Acreditamos que a Educagdo Lingiiistica ¢ a grande abertura da aproximagdo entre povos,
etnias e sociedades. E ndo ha como a educagdo escolar manter-se indiferente ao encontro inevitavel
em suas salas de aula. As diversidades culturais sdo espelhadas nos encontros que se fazem entre
racas, religides, local de residéncia, pais de origem, classe social, profissdo, entre outros. Esses
encontros conduzem a uma heterogeneidade lingiiistica que destaca falares rurais, urbanos, girias,
sotaques e sintaxe diversas que adentram o aprendizado da lingua de acolhimento. No caso de
Brasil e Portugal, some-se toda essa heterogeneidade a imensa variagdo dialetal da Lingua
Portuguesa. A Escola terd, entdo, de construir Politicas Didatico-Lingiiisticas para as diferentes
formas de aprender de seus alunos.

As Politicas Didatico-Lingiiisticas, essencialmente:

a) Devem condizer com as Politicas Lingiiisticas oficiais da na¢ao;
b) Sao resultantes da opg¢ao sobre a Concepgao de Lingua/Linguagem,;
¢) Manifestam-se nas Metodologias e Estratégias das Praticas Pedagogicas;
d) Devem ser instrumentos de aproximacdes as linguas e dialetos.

A Universidade, através dos Cursos de Formagao de Professores, devera estar em constante
vigilancia sobre lembrar que a Lingua e suas Linguagens sdo os instrumentos de divulgacao cultural
dos povos, e de que ndo ha conflito socio-cultural que ndo seja precedido de conflito lingiiistico.

Acreditamos que questdes relevantes deveriam ser constantemente levantadas, tais como:

1. Qual o papel do Curso de Formagao de Professores que atuam, ou atuardo, como ministrantes do
ensino de Lingua Portuguesa em ambientes dialetais multi-plurilingiiisticos?
2. Que Politicas Didatico-Lingiiisticas aprenderam ou aprendem a construir em seu Curso de

Formagao Profissional?

Nao ha uma receita pronta, obviamente. Mas o Curso de Formagdo de Professores para a
Educagdo Bésica necessita de algumas atualiza¢des, quer no Brasil, quer em Portugal, ou mesmo
em Africa, embora a Lingua Portuguesa esteja, como esta ha muito tempo, ainda em um processo
de formacdo. Necessitamos de novos instrumentos, de novas metodologias, mas, muito
especialmente, do alargamento dos estudos lingiiisticos nos Cursos de Formagdo de Professores

para o 1° Ciclo do Ensino Bésico (Portugal) e para o Ensino Fundamental e Médio (Brasil). Nossa
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sugestdo ¢ que, de modo urgente e inadidvel, reformulemos nossos Cursos de Formagdo de

Professores, com:

a. Introdu¢do de estudos tedrico-praticos da Sociolingiiistica que considerem a Lingua, a Cultura e
a Sociedade (Formada ou em Formagao);

b. Introducdo de estudos tedrico-praticos da disciplina de Andlise Lingiiistica, que ¢ um
alargamento da reflexdo sobre a lingua, mas que ultrapassa essa reflexdo na medida em que o
aluno passa a escrever refletindo sobre os aspectos formais do discurso que divulga por escrito,
com clareza, concisdo e coeréncia. Ao mesmo tempo, a reflexdo sobre a lingua ¢ socializada na
propria sala de aula, eliminando a correc¢do individual da escrita pelo professor, o que
consideramos ser um trabalho solitario, cansativo e ndo produtivo para o aluno, autor do texto;

c. Introdugdo de estudos tedrico-praticos de Metodologias de Ensino que orientem a utilizagdo de
Mapas Geograficos como Manuais de Ensino, ou como Livros Didaticos. Nossa sugestdo sobre
a utilizacdo dos mapas Geograficos baseia-se na experiéncia que temos de que tais mapas
possuem, em seus limites territoriais, temas interessantes e atractivos para desenvolver a Leitura
e a Escrita no Ensino Basico. Ao mesmo tempo, tais temas possibilitam que os estudantes
relatem suas historias de vida, de origem, de experiéncias humanas nos processos migratorios
que, quando socializadas na escola, provocam e facilitam aproximacgdes e respeito pelas
diferengas s6cio-lingiiistico-culturais das diversas regides, quer do proprio pais de acolhimento,
quer de diferentes nacdes que ali se encontram. Nesse sentido, € também por ser uma
metodologia e estratégia de trabalho ainda ndo divulgada, sugerimos um intenso trabalho que
inicia-se no Curso de Formagdo de Professores e consolida-se na aproximagdo de linguas e

povos na rede de Ensino.

Acreditamos que os Cursos de Formacao de Professores para o Ensino Basico, onde quer
que ocorra essa formacao (Brasil, Africa, Portugal), ao alargarem seus estudos socio-lingiiistico-
-culturais com a Metodologia de localizagdo de temas de Leitura e Escrita nos Mapas Geograficos

de diversos locais, possibilitam que o futuro professor desse nivel de ensino possa:

a) Ser culturalmente sensivel para aceitar todas as diferencas de suas salas de aula;
b) Perceber que cada aluno ndo sé ¢ diferente, mas também aprende de maneira diferente;

c) Respeitar os valores dos alunos e ensina-los a respeitar os valores do Outro;
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d) Transmitir valores como acréscimo e ndo como forma de substituicdo;
e) Livrar-se do preconceito racial, lingiiistico e social;
f) Despertar o amor a Lingua Portuguesa como lingua de aproximagdo e jamais lingua de

afastamento.
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